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Pourquoi réagir aujourd'hui plus qu'hier a un émierticle sur le prétendu miracle de la
révolution numeérique a lI'école ? Entre les pagedu$co] les lettredIC'Edu lesTraam le
MoocdocTiceet jusqu'auBoussoles du numériquesLudovia il y a pourtant mille et une
occasions de marquer sa distance vis-a-vis gdwksive onlinatratégie de l'institution consistant a
précipiter « I'école dans I'ere du numérique »pamqu'il ne s'agisse de faire entrer — par tess |
moyens possibles - I'économie numeérique dans €éQutte stratégie est le fait d'une institution
(pourtant) publique qui semble pressée d'en firicde modéle humaniste de I'école francaise.

Non, c'est un humble article de collegugsemment publié swiocpourdocsui provoque
cette réaction et m'incite a appeler a la prudesueceisque de passer en l'occurrence pour
retardataire ou technophobe, puisque aujourdtwi,discours appelant a prendre le temps de
I'examen est qualifié de négatif. La question queepcet article ddocpourdocs'inscrit bien dans
cette réflexion que nous devons avoir, en tantngeignant et en tant que professeur
documentaliste, vis a vis des injonctions et desalirs hégémoniques relatifs a l'intégration du
numérigue dans toutes les dimensions de I'écoel@uplantation de tous les dispositifs, tels
I'EMI, dans les programmes. L'article souhaite,ljgxemple, montrer « comment dynamiser les

1 Mulot H., Almayrac M. Comment dynamiser les éqaipetour de 'EMI ? : deux exemples en college.
Docpourdocsdéc. 2014http://www.docpourdocs.fr/spip.php?article555




équipes autour de I'EMI ». Cette entreprise serathlpourtant bien anodine si le secours ainsi prété
au discours officiel ne provenait de professeusideentalistes, s'il ne s'agissait pas de professeur
documentalistes connus pour leurs travaux en dglactle l'information-documentation, si cet
article n'était pas publié dab®cpourdocst s'il n'était pas question de I'EMI, une « étiooaa »

qui intéresse particulierement notre profession.

Depuis pres de 15 ans maintenant, nous assistdagdet de la profession a une course
sans fin aux dernieres « innovations » institutel®s, comme si de celles-ci, et uniguement de
celles-ci dépendait son salut identitaire. A peiogie du battage de la politique documentaire qui
devait lui conférer une expertise technique augeds tout soupcon d'incompétence, tout juste
revenue du B2i ou du Socle commun censeés lui fgsimon des contenus de formation, du moins
une certaine légitimité pour former a défaut d'erser, et quasiment délivrée, enfin, de l'injonatio
comminatoire de dissoudre la fonction didactiqgue @Bl dans les fameux 3C, ombre portée des
learning centres universitaires, la voila qui se &aprésent, sans plus de prévention qu'auparavant,
vers le tout nouveau miroir aux alouettes que @ibien constituer 'EMI.

Comment, apres autant d'espoirs décgus, cette profiegeut-elle encore s'engouffrer a corps
perdu dans le premier ascenseur qui lui prometrla pour destination ? Pourtant, 'EMI, si tant est
gu'elle se soit encore suffisamment dévoilée patorgen percoive bien les traits, ne lui promet
pour I'heure que la transversalité la plus largesainéme que la profession ceuvre a la construction
de sa didactique. L'EMI n'offre qu'une inclinaticers le support (le numérique) alors qu'elle réve,
cette profession, de transmettre des contenugigiation et média). L'EMI, enfin, et au mieux, ne
lui garantit que de devenir son maitre d’ceuvreosadinatrice ou sa référente alors qu'elle aspire
devenir enseignante dans les actes et en resplitésdévant éleves.

La représentation que nous donne a voir l'artiel&@bcpourdocs*, ne dépeint pas autre
chose. On y releve certaines hésitations épistégitples, on y percoit I'emprise des discours
dominants a propos de la fée numérique et on gtiegia posture acceptée d'animateur EMI sous
I'autorité bienveillante d'un chef d'établissensants doute bien heureux d'observer comment ces
injonctions sont prises a la lettre sans plus dstipnnement.

L'EMI : un concept non encore stabilisé et source & confusions

Le concept d'EMI a la francaise n'est pour I'hewrene enveloppe a peine ouverte dans
laquelle chacun s'efforce de lire les nouvelleg gtiend. De quoi dispose-t-on sinon de quelques
pages généralistes d'EDUSCOL, d'une conférencgimale recherchant, outre la caution
scientifique, le consensus autour de l'idée sasseaemixée de la rénovation pédagogique placée
sous les bons auspices du numérique, d'un livr&Mllrecyclant ses pages émérites dédiées a
I'éducation au médias (EAM) et de quelques effatsrbnce ici ou la ? Si la loi d'orientation de
2013 et son décret sur le référentiel métierlaissent aucun doute sur sa réalité, ils netun
pour autant aucune précision sur son contenu,\snation et ses modalités de realisation. Il en
est de méme dans le projet de Socle commun quirse & évoquer, de maniére d'ailleurs trés

2 MEN. Référentiel des compétences professionndédesnétiers du professorat et de I'éducation. Adétl-7-
2013. Bulletin officieln® 30 du 25 juillet 201 3ttp://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_@ftl.html?
cid_bo=73066




minorée, de banals « ateliers d'éducation aux ra&dia I'information » au rang des « champs
d'activités » correspondants aux objectifs du domaiconsacré aux langages pour penser et
communiquet Le récent rapport de I'ANR Translit et de Costles « Politiques d'éducation aux
médias et a I'information en France (2013)s intéresse parce gu'il dresse I'état de lku
CLEMI et de I'EAM, n'apporte absolument rien deveau sur les contenus ou I'organisation de
I'EMI.

L'article deDocpourdocsest ainsi contraint a ne pouvoir donner comme dadégitimité a
sa réflexion que I'habituel texte de référenceaprestitue le rapport international de 'UNESCO
relatif a « L'éducation aux médias et a l'informati programme de formation pour les
enseignants » (20%L1)

Si les contenus de I'EMI ne sont pas encore dé/@aérochure du CLEMI dans sa
derniére édition 2014-2016e propose encore que son référentiel de compEstdnsM), ses
modalités de transmission ne le sont pas non Alumoins sait-on qu'il s'agit d'une « éducation a »
de plus, dans le prolongement de I'éducation aukasdEAM) et de I'éducation a l'information
(EAI). Qu'a cela ne tienne, les auteures de llarégoquent une « nouvelle discipline scolaire en
construction » et lui attribuent méme un corpusak®ons (ou « collaboration » et « partage », nous
semble-t-il, font d'ailleurs figures d'intruses)pomté pour l'occasion a l'information-
documentation. Paradoxalement, elles ne cessaapgeler la transversalité de leur projet. Cette
contradiction entre des fronts aussi renversédajlagique disciplinaire et la logique transversale
témoigne bien d'un manque de clarté entre lesdsmdes différentes matrices disciplinaires de
I'information-documentation (méthodologie, médiatioulture de l'information) et leur corollaire
statutaire (formateur, médiateur, professeur).dillasion observée entre les différentes appeltetio
de l'information-documentation utilisées par leseagnants documentalistes reflete parfaitement ce
trouble, il est vrai entretenu par l'institutiolRD pourinitiation a la recherche documentaire, CDI,
AP, Documentation, information-documentation epuds peu, EMI ou méme, comme dans le cas
présent, Culture(s) numeérique(s).

Brouillage entre EMI et culture numérique

Au-dela de I'étiquette choisie, une autre confusimnautre brouillage apparait ici a propos
des contenus épistémologiques en jeu dans lestiomaaAinsi cet article qui titre sur I'EMI mais
consacre majoritairement sa réflexion aux contefwse culture numérique et a sa mise en place
« distribuée » au collége.

Le terme « numérique » apparait 31 fois dans tieteade quatre pages. Le premier chapitre
s'intéresse ainsi a I'évaluation des apprentissagedien avec le numérique qui se font déja dans
I'établissement » et présente I'exemple d'un «opasade culture numérique ». On y apprend que le

3 MEN. Projet de socle commun de connaissancegymipétences et de culture. Conseil supérieur degarones,
juin 2014.
http://cache.media.education.gouv.fr/file/06 _JUBABBCSP_Socle _commun_de_connaissances_competeni¢as c

e_328388.pdf
4 Frau-Meigs D., Boutin P. Politiques d’éducatiox aédias et a I'information en France (2013). Mal2.
http://www.enjeuxemedias.org/IMG/pdf/FRANCE_rapp@@14.pdf

5 UNESCO. Education aux médias et a l'informati®rogramme de formation pour les enseignants. UNEQ@O
2011. (trad. 2012http://portal.unesco.org/ci/fr/ev.php-URL 1D=3146W&L DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html

6 Canopé-CLEMIMédias & information : on apprendEdition 2014-2015. Canopé-CLEMI, 2014.
http://www.clemi.org/fichier/plug_download/54153/enload fichier_fr medias_et information2014 15.pdf
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choix de cette appellation tient d'avantage a @éuistn du principal du college qu'a sa nature
épistémologique, au motif d'une meilleure comprélmnde publics sans doute sensibles a I'air du
temps. Le deuxiéme chapitre place quant a luinufaérique au cceur du projet pédagogique »
(qu'est-ce que cela signifie que de mettre le nigméy un meédia support, au « cceur » d'un projet
pédagogique ?) Le troisieme chapitre est entieren®iré sur le management d'une équipe de
professeurs de discipline attirée par « une noeiveliniere d'enseigner par et avec le numérique »
dans le but de permettre aux éléves de deveninvkaieacteurs du numérique ».

Ce brouillage entre EMI et culture numérique, dmattarticle est un exemple parmi des
centaines d'autres, est entretenu par les disoffiniels porteurs de cette confusion. Ainsi la
conférence nationale inaugurale sur I'EMI, co-plé&sipar I'lGEN Jean-Louis Durpaire (co-auteur
de plusieurs rapports sur l'intégration du numériguiécole dont celui sur le développement de la
filiere industrielle du numérique éducdiét, notons-le, par Eric Bruillard, chercheur spkste
des questions de conception et d'usage des tegemissues de l'informatique dans I'éducation,
était-elle intitulée « Cultures numériques : édiaratiux médias et a I'information ». Est-ce a dire
que, en France, I'EMI serait synonyme de culturaérnigue, fut-elle au pluriel ? Nombreux sont les
discours et les rapports institutionnels insisgmtcette culture numérique, autrement nommée
« littératie numérique » par le Conseil nationahdmérique (CNNum) dans son récent rapport
« Jules Ferry 3.0°»et la placant au premier plan des préoccupatloimsgdevant les cultures
meédiatique et informationnelle.

Les trois cultures de l'information

Pour autant, et les enseignants documentalisteaidat bien le savoir, l'idée
translittéracique (processus de convergence irgétgs cultures informationnelle, médiatique et
numerique) est fondée sur la reconnaissance degs#tggories épistémiques que sontd'
knowledggscientifique et technique, documentaire et dgatisation), Ihfo news(journalistique,
meédiatique) etihfo data(données informatiques). Si lI'information-docunaginh reléve a I'origine
de linfo knowledgeil est apparu bien vite que I'enseignant docualesté devait compteriifo
newsparmi ses objets d'étude et d'enseignement, biérai, sans considération épistémologique
suffisante du bien fondé de cette double apprdaissé 'EAM au CLEMI et a sa logique
entierement transversale. Quant a l'id&a, bien que la dimension informatique (codage,
programmation), ne lui revienne pas directememgste attaché a la construction par les éléves de
la distinction entre l'information digitale, tragtéle maniere quantitative par les ordinateurs, et
I'information socialeKnowledge, neséhiculant du sens. Il ne peut non plus se dé&ssser du
contexte majoritairement numérique dans lequelu®saujourd’hui l'information, le document et le
média. C'est dire si l'information-documentatioticate, combine et integre, au moins depuis la
naissance du web, les trois dimensions aujourdlinsumeées par I'EMI, cette transposition du
concept de translittératie dans I'Education natiena

Faudrait-il donc, pour se rendre plus lisible - sreit-on jamais véritablement essayé de
I'Etre en mettant en avant sa matiére : l'inforomatocumentation - changer d'appellation soit au
profit de 'EMI, alors que celle-ci n'est pas emcstabilisée, soit au profit de la culture numéegiqu
alors que celle-ci réduit sa portée a la simpleetision technologique de support, de données et
d'outil ? Divina Frau-Meigs, mentor de I'expérinagitn présentée dans l'article decpourdocs

71GEN / IGAENR. La structuration de la filiere dumérique éducatif : un enjeu pédagogique et inidhisRapport
http://www.education.gouv.fr/cid73971/la-structumat de-la-filiere-du-numerique-educatif-un-enjewdpgogique-et-industriel.html

8 Conseil national du numérique. Jules Ferry 3.0; bae école créative et juste dans un monde nigogrCNNUM,
oct. 2014 http://www.cnnumerique.fr/jules-ferry-3-0-batir-weeole-creative-et-juste-dans-un-monde-numerique/
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ne rappelle-t-elle pas régulierement quiéducation aux médias et a I'information n'ess saluble
dans le numérique® ?

Pour en revenir a l'article sur lequel s'appuiteagiflexion, force est de constater que les
contenus d’enseignement évoqués et étiquetés EMililtwre numérique se réclament de fait
strictement de l'information-documentation, de mémue les activités pédagogiques citées en
exemples qui traitent des réseaux sociaux, delééde la presse et des médias ou de l'identité
numérique. Parfois, peut-on lire dans cet articlies professeurs de discipline font de 'EMI dans
savoir ». On se demandera de la méme maniérerijgades professeurs documentalistes ne
feraient pas de l'information-documentation sarsaisir non plus, ou pire, en prétendant ne pas le
savoir.

Les professeurs documentalistes a nouveau instrum@thisés : une stratégie en
trois étapes

L'article deDocpourdocffre un exemple classique d'une stratégie quiua ponséquence
le dévoiement de la mission pédagogique du profieskecumentaliste. L'objet porteur de
changement, ici le numeérique, est survaloriséxad'e Exces qui, loin de susciter le moindre doute,
semble au contraire galvaniser ses adeptes q@megnt en cceur les éléments de langage et les
accents prophétigues. Deuxiéme étape : la lumeetle révélation se fait si aveuglante qu'elle
permet d'éclipser I'existant, a savoir la cultued'idiformation, et de lui substituer un nouveau
pseudo-paradigme, d'abord appelé EMI, mais ertééadritable « éducation au numérique ».
L'avantage de cet escamotage est de rendre épdentous le passage a la transversalité sous
I'nabit de « compétence distribuée » entre lesalises, réduisant du coup toute velléité
d’enseignement spécifique. La derniére étape dengiprésenter comme une métamorphose
positive la posture de maitre d’ceuvre de professecmmentaliste, celui-la méme a qui I'on
demande d'organiser sa propre disparition en tdahgeignant.

Etape 1 : L'évangile du numérique

Qui ne voudrait pas, comme l'annoncent les autaledarticle, « passer dans la posture
d'un enseignant créateur » ? Ce nouvel enseigebpaegé de toutes les vertus citoyennes et
morales. Parmi celles-ci, la vertu cardinale serghie le partage (10 occurrences), et I'envie de
partager et d'échanger. On partage ses réussitpsytagelu temps, des compétences, des
expériences, des productions, des idées, des iafnms, des outils et des séances mais aussi des
repas (dans la salle informatique). Ce chemin ganers la lumiere, comme toute entreprise de
conversion, ne va pas sans questionnements nigjaute I'on partage €également. Le discours se
fait d'ailleurs quelquefois sur le ton du préckge viens, je partage , je prends et peut-étrgejue
donne. » Voici donc les lendemains promis a celequient dans I'ere numérique, dans laquelle la
notion de partage est présentée comme une « idéegfmur une culture numeérique de demain ».

Le séme de la nouveauté est, on s'en doute, largenabilisé. Nouvelle discipline,
nouvelles envies, nouvelle dynamique, nouvel éespdit, nouvelle maniere d'enseigner (« par et
avec le numérique »), nouvelles séances et nouaggpnentissages. Il s'agit bien de faire rupture
avec une ancienne posture d'enseignant, peu eedalyn en juge par la peinture qui en est faite
en creux. Le nouvel enseignant, lui, qui a été lokepde « franchir le cap » et de vaincre ses

9 Frau-Meigs, D. Eduquer aux médias et a l'infornmatime interview de Divina Frau-Meig&'école de demain du
SE-Unsa, 17-06-2014ttps://ecolededemain.wordpress.com/2014/06/17 (estvmux-medias-et-a-linformation-une-
interview-de-divina-frau-meigs/




réticences, est « créateur », il vient cherche ttavailler ensemble », il « co-construit », clast
experimentateur et un explorateur. Il se montreo&v@, curieux, souhaite travailler en équipe de
facon formalisée et prét a s'investir dans une sedfguto-formation », il se distingue des autres pa
ses envies, envie de partager, envie de réflexaomwine, envie d'explorer d'autres pistes. Mais |l
est surtout dynamique ! Inscrit dans une nouvelteachique pédagogique, une dynamique de
recherche, il redynamise par son action le traatda réflexion. La dynamique, avec ses 7
occurrences, est un élément de langage permedtaatdrisation des acteurs par la distance gu'elle
crée avec le reste de I'équipe pédagogique « métice saisie des lors en creux comme sans
énergie, abattue et apathique, ces principaux gmes du dynamisme.

Parallelement, une terminologie moderne envatdideours, démontrant que I'on accéde a
un monde inédit et enchanté. On ceuvre ainsi arfieir d'un « pédagolab », on met en commun
des « compétences distribuées », on ouvre unetetasge » pour « vivre ensemble dans un monde
connecté sur le web », le tout autour de cetteddéempowerment et de construction d'un
« savoir devenir »...

Cette exhortation a entrer dans I'ére du numéggtienleit motivdu discours institutionnel,
lequel n'a pas attendu la loi d'orientation de 204 se faire entendre, mais qui prend depuis des
accents laudatifs et patriotiques inédits. « L'egmsament numérique : une nécessité urgente pour la
France ! » claironne par exemple Jean-Louis Dugpairjanvier 2014

La déclinaison a I'échelle de I'établissement iest Bvidemment attendue, et les sites
commeEduscolmettent en exergue toutes les expériences logakesentées comme les avant-
postes de la nouvelle ere. L'exemple de l'artielBacpourdocsest représentatif a cet égard : une
équipe de pionniers visionnaires se vit comme wtigegpsecte d'initiés promis a la grande
conversion nationale.dhs les catacombes d'un pédagolab, ils se réunissens les 15 jours sur
le temps du repas en salle informatique [le terdplaumérique !] avec [leurs] plateaux repas »
pour partager nourritures terrestres et pédagogjqaéexions et doutes, car il ne saurait y adeir
véritable foi qui ne soit agitée de temps a auarel@ doute. La « bonne nouvelleeyvéngeliun est
ainsi diffusée depuis un blog appelé EMITHEO (sic).

Etape 2 : L'EMI, alias « culture numérique », occule la culture de l'information

La deuxieme étape consiste a investir le conceviant, I'EMI, de tous les contenus et de
toutes les valeurs dont on veut bien le remplie gtarer. Peu a peu présenté comme l'équivalente
d'une culture numérique qui doit imprégner lesiquass pédagogiques, les comportements des
acteurs et I'norizon des apprentissages des éai@gtinés a étre « de vrais acteurs du numérique »,
I'EMI trouve sa légitimité et sa place dans l'offxéelle apporte au regard d' « une focale info-
documentaire centrée qui n'ouvrirait pas suffisanmtreelon nous a la dimension sociale et éthique
de I'EMI ». Ici, les auteures cherchent a impo&vil, chargée des valeurs et des richesses de la
culture numérigue, comme contrepartie a une infionadocumentation réduite a la dimension
méthodologique de ses origines. Il semble que asgries soient passées directement de I'age de
pierre de la recherche documentaire a I'age nuoeéde l'information, ce qui expliquerait cette
fascination dénuée de critique. Ainsi pensent-gjlesce qui fonde la primauté de I'EMI sur
I'existant en matiére d'information-documentatishume réflexion inédite sur des notions telles que
la présence numérique, les nouveaux médias, l'atiex les licences encadrant la publication des

10 Durpaire Jean-Louis. Eduquer, enseigner, instruinu et par le numérique. CDDP d'Avignon, 15-0140
https://www.pedagogie.ac-aix-marseille.fr/icms/c5387/fr/une-conference-sur-l-education-au-et-par-le
numerigue-par-jean-louis-durpaire-des-phrases-chocs
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oceuvres ou I'économie de l'attention.

Ainsi la culture de l'information, grande absergecdt article, n'est jamais nommée ni
identifiée, alors que la « culture numérique » Be$l reprises. Ce phénomene de recouvrement
d'un concept par un autre, qu'il soit ou non assyadicipe bien évidemment d'une stratégie
ordonnée. De la méme maniéere que le PACIFI (20@0Y@EN Durpaire occultait le véritable
champ de la culture de l'information en employgstématiquement I'expression pour désigner
autre chose, a savoir la maitrise de l'informaginformation literacy, nous assistons aujourd’hui a
la substitution du méme concept par celui d'EMéa fihs d'évitement et d'abolition. Dans les deux
cas, il s'agit d'occulter sa dimension épistémajagioriginale pour en faire un contenu et un
dispositif d'essence transversale. L'expressionaampétence distribuée » relative a I'EMI montre
bien le double parti pris d'un savoir pragmaticg@gissant du statut, qui serait a partager entre
toutes les disciplines, s'agissant des modaliggsdignement. L'EMI a I'avantage de poser sans
ambiguité cette compétence en tant qu' « éducatigrce qui lui interdit de facto toute prétention
disciplinaire. Et les auteurs de conclure que MI'Bous oblige a élargir notre posture de
professeures documentalistes ».

Etape 3 : La nouvelle posture du professeur documéatiste

Quelle peut donc étre la posture du professeurrdentaliste dans une « éducation a » ? La
encore, les auteures de cet article nous livrentégonses significatives. Le titre méme de I'artic
présente, sous la forme d'une question, la misgtendue d'un professeur documentaliste :

« comment dynamiser les équipes autour de 'EMTfis qualifications de cette mission nous
permettent de mieux comprendre.

. accompagnateur des équipes : il s'agit de « arédralogue avec les collegues intéressés
pour créer de la cohérence dans l'enseignemeot@in@agner ceux qui n‘'osent pas (encore)
franchir le cap ». Plus loin, on peut lire « jellegjuste a garder une cohérence de I'ensemble » ;

. référent EMI : « c'est I'occasion de me positemcomme référente sur le sujet » lorsque le
chef d'établissement propose d'inscrire le numéraqucoeur du projet pédagogique ;

. coordonnateur : le professeur documentalisteqa®pin espace de publication pour les
enseignants lancés dans le projet : « le profeskmumentaliste a alors un réle de
coordonnateur ».

Nous voyons la se déployer une attente procheliediene maitrise d'oeuvre de I'EMI,
portée par la profession et certainement en tout ponforme avec l'attente de l'institution.
L'expression de « professeur documentaliste mateeivre » est devenue une sorte de stéréotype,
apparaissant a chague nouveau dispositif pédagogigéducatif. Nous I'avons observé au sujet du
B2i, du PACIFI, de la politique documentaire eti'dgpérimentation des 3C. Cette ardeur a
gommer I'expertise didactique des enseignants dectalistes et a diluer leurs contenus
d'enseignement dans les programmes disciplinainegrqué la derniere décennie. L'EMI, via un
glissement de la culture de l'information versubiure numérique, y parviendra-t-elle cette fois-ci
avec la complicité naive de la profession ?

Conclusion

La communication de l'institution rencontre quelgissune écoute favorable de la
profession. C'est le cas ici lorsque des professacumentalistes relaient avec complaisance le
discours d'accompagnement de l'intégration du nigenéidans les pratiques pédagogiques,
I'assimilation de I'EMI a la culture numériqueatfin celui de I'enseignant documentaliste



facilitateur, maitre d’ceuvre et VRP de tous lesveauix dispositifs (AP, B2i, HDA, Socle commun,
parcours d'orientation, en attendant I'enseignetefd morale et de I'esprit d'entreprendre). Pour
s'assurer de sa loyauté et de son dévouemenit gfiaméme temps le libérer de contraintes
chronophages telles que I'enseignement et élargarkrefour CDI aux dimensions d'une place ou
d'un mall intégrateur de services divers sur I'gderdes learning centres. Mais la stratégie que
nous dévoilons ici n‘a pas pour but de disqualdiede requalifier la mission des professeurs
documentalistes. Il ne s'agit la tout au plus quayen parmi d'autres dans la vaste « stratégie
numerique » du M.E.N. pour faire souffler I'éconerdu numérique a l'intérieur de I'école,
dynamiser un marché privé et public créateur deegses et développer la filiere industrielle du
numerique éducatif.

Afin de rompre avec cette attitude conformiste,udEnde tout sens critique a I'égard de la
doxa institutionnelle, il faudrait se pencher rapigent sur l'apparition et le développement de I'EMI
en France pour en comprendre les enjeux et mieweypar le réle que l'institution tend a faire
jouer au professeur documentaliste. Notons qugujagprésent, elle ne prend méme pas la peine de
nommer celui qui a toujours porté les apprentissagfe-documentaires et mediatiques dans des
environnements imprimés ou numeriques.



